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14l es el papel
la filosofia
e la educacién

oy?, équé es

educar a cormenzos del :siglo
XXI? No puedo dar respuestas :
puntuales, yaque memultanpre- ,
guntas demasiado generales v E
abstractas. Desde mi punto de vis-
ta, estas preguntas tienen sentido
si antes se comprende cudl es la
situacién de la educacién en al-
gunos paises como México, v
cudles son los principales rasgos
del sistema educativo que la
globalizacién nos ofrece. ™

SO o cducacion en la
- posmodernidad

friendo su crisis mas grave a raiz
del proceso de globalizacién que
elimina fronteras y diferencias.
e : 00000000000000000000000
Ante este proceso, han surgido en

los tltimos anos algunos plantea- SamueL ArrARAN  CUELLAR

e 4 HHeRan I licar o ; Docente Investigador del Doctorado
justiﬁcar el gran viraje de la edu- en Ciencias de la Educacion
: del ISCEEM.

cacién. Entre las nuevas tenden-
cias en filosoffa de la educacion,



se pueden citar: La filosofia del
posmodernismo, La teoria edu-
ca tiva de Niklas Luhmann, La
teorfa educativa de John Rawls.
También se pueden citar las
aplicaciones pedagégicas de
Habermas, los nuevos desarro-
llos de la teoria critica en au-
tores como Henry Giroux y Peter
McClaren, ademas de la herme-
néutica y de la educacién
multicultural.

Por razones de tiempo y espacio
s6lo me referiré a las tres prime-

ras (esto no quiere decir que las

Gltimas sean menos importantes).
Lo que intento decir es tinicamen-
te que no hay una filosofia de la
educacién sino varias, y que cada
una de ellas ofrece una interpre-
tacion diferente de la crisis actual
del sistema.

LA riLOsOFiA
DEL POSMODERNISMO

Una mirada panoramica referen-
te a las tltimas filosofias de la edu-
cacion, nos presenta una nota-

ble hegemonia del pensamiento

posmoderno. Es dificil encontrar
ideas o posiciones no pesimistas.
Lo més destacado es el desplaza-
miento de los enfoques criticos
que dominaron hasta los anos
setentas. Junto con el derrumbe
del “socialismo real”, parecen
haberse desvanecido los plantea-
mientos en torno de una pedago-

gia critica.

La educacién no ha escapado
pues de los efectos devastadores
de la globalizacién, especialmen-
te a través de la difusion de la fi-
losofia del posmodernismo. Esta
ideologia ha incidido en la edu-
cacién despojandola de funda-
mento. Se dice que estamos ante
el fin de la historia y que ya no
hay proyecto ni progreso histdri-
co. No hay emancipacién ni tras-
cendencia alguna. Si la moderni-
dad ha fracasado es porque ha lle-
gado a su fin. Si la idea de peda-
gogia es sustancial a la idea de
modernidad, estamos entonces
ante el fin de la historia, de la
modernidad v de la educacion.

Todos los valores de la peda-
gogia moderna parecen acaba-
dos. Ya no hay otro Ser que la
pura presencia; el Ser no tras-
ciende los entes porque admitir
tal trascendencia supondria
aceptar la realidad del Absoluto
o de lo suprasensible, y ello no es
posible en la filosofia del pos-



modernismo. De ahi que el ser no

posea estructuras estables. El pen-
samiento no puede fundarse por-
que no hay fundamento. Y si no
hay fundamento la educacion no
tiene ninguin sentido.

El lema de la posmodernidad
“Dios ha muerto”, no equivale a
la muerte de Dios, sino ala muer-
te de todos los valores o concep-
ciones de lo suprasensible, el
mundo de las ideas de Platon o
del ser trascendente. La muerte
de Dios significa antolégicamente
que el “ser es ente”, que el ser es
lo que aparece, que el ser es

superficie.

La muerte de Dios es la muerte
del hombre, del sujeto moderno.
Ya no es posible volver a situar la
realidad como punto de partida
de nuestras indagaciones. De un
solo golpe se liquida el
cartesianismo, el sujeto trascen-
dental kantiano e incluso el suje-
to absoluto de Hegel. El sujeto
epistemolégico de la modernidad
queda superado en las nuevas fi-
losoffas posmodernas por la idea
de sistema de Niklas Luhmann
o la idea de estructura de

Foucault.

La filosoffa posmoderna ha inva-
dido la educacién formal e infor-
mal. Los curriculos escolares, los

proyectos educativos y las leyes

o reformas se basaban en la ra-
z6n moderna, en sus ideas de
progreso y emancipacion. La fi-
losofia del posmodernismo nie-
ga todo ello, incluso la idea
misma de planificacién, control o
evaluacion. Todas estas ideas se-
rian equivalentes al concepto
foucaultiano de “pandptico’. Si
no hay transmisiéon de conoci-
mientos y todo el proceso educa-
tivo se reduce a relaciones de po-
der, épara qué estudiar?, ¢para
qué hacer reformas educativas si
todas ellas llevan a lo mismo?,

¢para qué planificar o evaluar si

la educacién critica se ha vuelto
una ideologfa de los burdcratas?,
¢y por qué seguir creyendo en lo
que nos dicen esos “pedagogos
expertos” y profesores pedantes
que creen que saben todo y no

saben nada?

De tal manera que hoy nos en-
contramos en una situacion pa-
raddjica. La escuela es moderna
y los alumnos son posmodernos
(igual que los padres son moder-
nos, mientras que los hijos son
posmodernos). ¢Por qué los alum-

nos son posmodernos? Pues por-
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que no aceptan ninguna forma de
autoridad ni disciplina. Nada de
control porque ello equivale a
someterse al poder. Nada de or-
den, horarios, nada de hacer ta-

reas, examenes, ni nada de nada.

En el plano més general del co-
nocimiento, segun los fil6sofos
posmodernos, al fracasar la ilus-
tracién y al no haber ya ciencia
posible, lo que la educacién debe
hacer es Ginicamente transmitir
lenguajes o comunicar tecnologias
(independientemente de los con-
tenidos). Lo que antes aportaba
el humanismo seréa vivido tecno-
légicamente. La cultura ya no es
reflexién sino algo para vivir.
¢Cuéles son los principales rasgos
o procedimientos en que se asen-

tarfa un sistema de educacion de

este tipo?:

Vemos que en la posmodernidad
hay varias filosofias de la educa-
cién, pero las que parecen ser
hoy hegeménicas son aquellas
que legitiman el triunfo del
neoliberalismo y de la técnica. En

el momento actual parece incues-
tionable el tipo de politica educa-
tiva que postula el futuro de la
educacién como puro desarrollo
tecnoldgico. Una sola educacion
para todos los paises y nada de
diferencias. Tal es el lema sagra-
do e incuestionable de las orga-
nizaciones como la UNESCO, la
OCDE, el Fondo Monetario Inter-
nacional y el Banco Mundial. Se-
gun las recomendaciones de es-
tos organismos, la educacién bajo
el efecto tecnolégico deberé trans-
formarse, a fin de que los nuevos
modelos del sistema educativo
se adapten a las necesidades y
condiciones de la nueva sociedad,

producto de la globalizacién.

Una educacién para el cambio,
implica desarrollar la individuali-
zacion, ya que las soluciones
adaptativas residen Gnicamente
en los recursos intelectuales del
sujeto, mas que en estrategias,
modelos o valores externos, que
ya no funcionan porque se han
convertido en “metarrelatos”.?

Se trataria, en cambio, de impul-
sar una escuela abierta, flexible e
integrada con las necesidades de
la sociedad (a su vez la sociedad
se incluye y se integra a la escue-
la). La escuela seria sélo fuente

de informacién. La eficacia se de-

! Lyotard, Jean Francois. La condicion
posmoderna. Gedisa.



finiria s6lo por esa cualidad o por
la capacidad de gestionar y actua-

lizar dicha informacién.?

De una u otra manera, el cono-
cimiento es el valor indispensable
para la supervivencia. La necesi-
dad del conocimiento se relacio-
na con el desarrollo de la tecno-
logia. Los binomios conforma-
dores de esta utopia tecnolégica
son: educacién y eficiencia; edu-
cacién y decisién. Para esta uto-
pia vamos a una sociedad sin cla-
ses, pero no nos dice cémo des-
aparecen dichas clases. La tecno-
logia sélo es un instrumento
para mejorar al hombre, pero
nunca se plantean las oportuni-
dades de las clases desfavore-
cidas para incorporarse al mun-
do feliz y aséptico de la educa-

ciébn permanente.

Es interesante senalar cémo en
muchas universidades y centros
educativos en todo el mundo, se
difunde como virus esta filosofia
educativa (en México tenemos el
modelo del Tecnoldgico de
Monterrey). Innovar el conoci-
miento supone crear nuevos co-
nocimientos a través de entor-
nos innovadores. A través de la
instalacién frenética de computa-
doras se cree que se propicia la
libertad de ensenanza y aprendi-

2 Toffler; A. La tercera ola. Plaza y Janés.
Barcelona, 1990.

zaje, ya que habria total inde-
pendencia de horarios, aulas y
profesorado.

Se nos plantea que una educa-
cién cada vez mas fundada en la
tecnologia, propicia una concep-
cién de la educacién como ver-
dadera tecnologia cognitiva. Se
tratarfa de concebir el aprendiza-
je al ritmo adecuado y en fun-
cién de personalidades indivi-
duales, subjetivismos docentes y
metodologias atrasadas e inefica-
ces. Segtn este planteo, a los
maestros de gis y pizarrén habria
que sustituirlos por computadoras
o conectar a los alumnos a la
internet, como ya se esta hacien-

do en muchas partes.

LA TEORIA EDUCATICA
DE
NIKLAS LUHMANN

Una de las tendencias de la edu-
cacién orientada por la utopia téc-
nica es la de Niklas Luhmann.
Esta tendencia se caracteriza por
su rechazo total a todo tipo de on-
tologia o teleologismo. Este recha-
zo es consecuencia de su fuerte
critica a la modernidad. Segun é€l,
es necesario romper con la vieja
concepcién de la paideia, concre-
tada en la imagen platénica de la
caverna. La accién educativa se-
gun Platén, es como un camino
a la perfeccién humana. Se trata




de llegar a un ser verdadero, en
un ascenso de las tinieblas a la luz.
Si Luhmann no acepta la defini-
cién de la educacidén como per-
feccionamiento, es justamente
porque no admite una dimensién
ontoldgica o valorativa: no hay un
bien inmutable, situado por enci-
ma de los demas.?

Para Luhmann sdlo existe un cé6-
digo de la educacién, es decir, que
lo que se codifica inicamente es
la seleccién social (y no como pre-
tende la pedagogia clésica, unos
valores de acuerdo con una repre-
sentacién medieval de un mun-
do de perfecciones absolutas). La
seleccién social no es contraria a
los fines de la educacién, ya que
no es mas que un proceso social.
Dentro del sistema educativo, lo
que explica la evolucién del su-
jeto esla carrera, y en el fondo
de esta carrera subyace la selec-

cién. El sistema educativo esta

pues codificado por la carrera

(que implica calificaciones, eva-
luaciones, ascenso de posgrado,
etcétera).

Para Luhmann, la educacién es
un sistema con su propia légica
de funcionamiento, independien-
te de la intervencién del sujeto.
Su filosoffa de la educacién im-

3 Luhmann, Niklas. La educacion como
sistema. Ed. Universidad Iberoamericana.
Meéxico.




plica un concepto de educacién
sistémica sin inclusién del factor
humano. O sea que estamos ante
otra versién de utopia tecnolégi-
ca, como si la maquina por si mis-
ma fuera un agente moral auté-
nomo. La educacién dentro de
este contexto, nos reitera el ideal
de la ciencia, ya que se presenta
como objeto de conocimiento ra-
cional, siguiendo para ello los mis-
mos principios y leyes de la
ciencia. Desde esta perspectiva,
no hay diferencia entre ciencias
naturales y ciencias sociales o

humanas.

No es extrafio pues, que otra de
las filosofias de la educacién en
la posmodernidad, utilice una teo-
ria de los sistemas como tecnolo-
gia conceptual con apariencia de
racionalidad. De esta manera, un
desarrollo de la educacién desde
la técnica se apoya en una epis-
temologia, que a su vez, desem-
pefia un papel tecnoldgico:
los sistemas como instrumentos

auténomos.

La superacién de la modernidad
segin Niklas Luhmann, consisti-
rfa en esta concepciéon de una
sociedad sin sujetos, sélo de ma-
quinas o sistemas autoregulativos,

* Rawls, John. Teoria de la justicia. Fondo de
Cultura Econdomica. México, 1999.
El liberalismo politico. FCE. México, 1999.

’ Rawls, John. Teoria de la justicia.
op. cit. 107.

autosuficientes y como demues-
tra su teoria de la educacion, de
unas ciencias humanas sin el
hombre.

Al igual que las filosofias educati-
vas de raices funcionalistas o
estructuralistas, también la teoria
de Luhmann supone la crisis de
la ilustracién, y la consiguiente
derrota del sujeto. A Luhmann no
le interesan los valores ni ningu-
na emancipacién. Sélo le intere-
sa lo factico. Por eso cree que la
ontologia esta muerta después de
la muerte de Dios, de Nietzsche.

La critica que se puede hacer a la
teorfa educativa de Luhmann,
consiste en considerarla sélo
como un intento desesperado de
propiciar en la pedagogia un dis-
curso cientificista o ilustrado. Cre-
yendo superar la ilustracién, nos
plantea otra versién de discurso
de la modernidad, de la cien-
cia. Creyendo oponerse a la fi-
losofia de 'la modernidad, nos
ofrece sélo otra versién de dis-
curso cientifico moderno. En fin,

més de los mismo.

EL
NEOCONTRACTURALISMO
DE JOHN RAWLS

John Rawls es uno de los filéso-
fos actuales mas importantes
internacionalmente. En las univer-

sidades vy medios académicos su

obra es ampliamente debatida.
No faltan menciones a su obra en
los debates actuales sobre la de-
mocracia. Por esta razén, es ne-
cesario referirnos a su teoria de la
educacién, que aunque no se
halla sistematizada en ninguna
obra, sin embargo, se pueden
hallar pistas de ella, a lo largo de

sus principales libros.*

Rawls no hace referencia exce-
siva a la educacién en sus li-
bros. Pero cuando lo hace, resul-
ta de interés, ya que los principios
de justicia que plantea no pue-
den separarse de la organizacion

educativa.

“Asi por ejemplo, los recursos para
la educacién no se asignaran Gni-
ca y necesariamente de acuerdo
con lo que previsiblemente pue-
dan rendir como capacidades
productivas, sino de acuerdo tam-
bién al valor que tengan como
medios que enriquecen la vida
personal y social de los ciudada-
nos, incluyendo aqui a los menos
favorecidos. En la medida en que
una sociedad progresa, esta ulti-
ma consideracién se vuelve cada
vez mas importante”.®

Es interesante destacar que Rawls
plantea la relacién escuela-socie-
dad de manera inseparable. La
sociedad democrética, segin él,

va propiciando programas de



educacion social y convivencial, pg o] problema es como llevarlo a la préctica, evitando las desigual-

a fin de compensar sus deficien- e ks
cias econémicas y politicas. Esta

pedagogia social estd compuesta  Para que la educacion siga teniendo una funcién en la transformacién
por seis funciones: de la sociedad, no basta una transformacién al interior de la escuela,
y menos ain, que se quede en pura teoria. Es necesario que la socie-
dad se transforme previamente. En esto, la teoria educativa de Rawls,
aunque resulte mas propositiva y menos pesimista o tecnocratica, no
logra superar aquellos planteamientos de la pedagogia critica como

los de Paulo Freyre, que sefalaban que para que la educacién cam-

bie a la sociedad primero hay que cambiar la sociedad.

Hay nuevos campos para la edu-

cacién en lo centros civicos, clu-
bes, hospitales, calles y otros es-
pacios donde se desarrolla propia-
mente la educacién de adultos.

Es interesante ver como se
proyecta la educacién fuera de la
escuela en esas seis funciones des-
critas por Rawls. En su modelo de

sociedad justa, la educacién es-

colar se completa en el &mbito de

la sociedad, pero no quedan muy e

claros sus objetivos, ya que como
N Luhmann, Niklas. La educacién como sistema.
actividades eXtraeSCOlares, se Ed. Universidad Iberoamericana. México.

plantean mas como acciones de Lyotard, Jean Francois. La condiciéon posmoderna. Gedisa.
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sociedad justa, bien ordenada, se

convierte en un tema prioritario. % Melich, Juan Carlos. Después de la modernidad.
Nuevas tendencias en filosofia de la educacion.Pdidos. Barcelona.




